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DATOS TECNICOS DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

Titulo de la SA: Contandonos cuentos Curso: Tercero Etapa: Primaria

Autoria: Asociacion Desea3 por la Igualdad de Género

Estudio/Area/Materia:
e Lengua Castellana y Literatura
Lengua Extranjera
Educaciéon Emocional y para la Creatividad
Educacion Artistica

IDENTIFICACION

Descripcién:

La presente situacién de aprendizaje competencial se enmarca dentro del Proyecto Hiparquia, propuesta coeducativa cuyo objetivo fundamental es
contribuir al aprendizaje de los valores de igualdad de género desde el contexto escolar, a través de la deconstruccion de los estereotipos de género y
del fomento de la reflexion critica entre el alumnado en torno al tema de la desigualdad.

Tipo de situacion de aprendizaje:
Aprendizaje significativo. Tarea compuesta por 5 actividades.

Justificacion:

La escuela se ha convertido en una institucion de especial relevancia ante los retos educativos que plantea la sociedad en la actualidad. Una sociedad
compleja, multicultural y que cambia a gran velocidad. La promocién de la igualdad de oportunidades entre hombres y mujeres, entre nifios y nifias, es
una de las tareas fundamentales de la educacion. Desde el proyecto se apuesta por integrar estos aprendizajes de manera transversal en el curriculo, a
través de la presentacion de situaciones de aprendizaje competenciales que contribuyan a formar y sensibilizar al alumnado en materia de igualdad,
provocando un aprendizaje significativo, vinculado con su realidad mas cercana y con las areas de aprendizaje escolar.

El Proyecto Hiparquia puede contribuir a crear escuelas coeducativas, integrandose con facilidad en el PE de cada centro que comparta su espiritu.




FUNDAMENTACION CURRICULAR

Criterio/os de Criterios de calificacion CCBB
evaluacion Insuficiente (1-4) Suficiente/bien (5-6) Notable (7-8) Sobresaliente (9-10) 2 138|45]987
A C| C c|C|C|A|S
AREA DE ) oo |o]o|o|p|e
m m m| m n rin
EDUCACION NN
njet|ejfeli nji
LENGUA i|e t|tle|dfd
CASTELLANAY slnlelelnlele
LITERATURA ola fclell d
Observa de manera Observa Observa atentamente, Observa atentamente y de 6l at | al| a
L ; ; FAvi A nle s a
1. Participar en las incompleta, aunque atentamente y de si se le |nV|ta,a ello, los manera auténoma los ° y _
situaciones de sea de manera manera guiada los | fenbmenos mas fendmenos evidentes que se Lla|i|s|e S X
comunicacion del gu,iada, Io_s fenébmenos fenémenos mas evidentes que se produqen en situ_acipnes nlalilelp|r|i
aula, respetando las mas sencillos que se | sencillos que se producen en situaciones | comunicativas (finalidad, gl y | t]ifr e
normas del producen en producen en comunicativas (finalidad, | nimero de participantes, lugar ile P2 elda
intercambio: guardar | Situaciones situaciones nimero de participantes, | donde se produce el o B o
el turno de palabra, comunicativas comunicativas Iug_ar donde.se produce mtercamb_lo, etc.) Induce de i| et n v
escuchar, exponer (flnqh(_jad, namero de (flnalldgd_, namero el intercambio, etc.). forma gylgda Ias' _ °re 1.
con claridad. entonar | participantes, lugar de participantes, Induce con la ayuda de | caracteristicas basicas de la ci ¢ u y
adecuadamente. Fionde se produce el lugar donde se un modelq las pomunicgcic’gn y las normas 2 aE e
Con este criterio se intercambio, etc.). produce el caracteristicas mas imprescindibles relacionadas b i|u ;
trata de evaluar tanto la | Induce con muchas intercambio, etc.). sencillas de la con ellas. _ g aal i
capacidad del alumnado | IMprecisiones y Induce con la comunicacion y las Participa e interviene, c s| | d
para intervenir en las errores, a pesar de ayuda de un normas mas aceptando generalmente s t
_ / _ " , ) Tr . s u
diversas situaciones de | "ecibir laayuda de un modelo,se_ncnlo !as importantes opiniones diferentes ala e
intercambio oral que se modelo sencillo, las caracteristicas mas | relacionadas con ellas. | suya, en las diversas ci e
producen en el aula, caracteristicas mas sencillas y Participa e interviene, situaciones de comunicacion . p
como la actitud con la sencillas y necesarias | necesarias de la respetando (asambleas, coloquios, debates, ci 0
que se participa en de la comunicacion y comunicacion y las | progresivamente grupos cooperativos...) que se ; n
ellas. Dichas las normas mas normas mas opiniones diferentes a | producen en el aula. te g
competencias tienen importantes importantes la suya, en las diversas | Expone con claridad sus n d
una estrecha relacion relacionadas con relacionadas con situaciones de opiniones con intervenciones o 0
con la capacidad para ellas. ellas. comunicacion de cierta extension, y gi
observar las situaciones | Participa e interviene, Participa e (asambleas, coloquios, comprende el sentido general a
comunicativas sin aceptar las interviene, debates, grupos de las intervenciones de las
(finalidad, numero de opiniones diferentes aceptando cooperativos...) que se demas personas. Adecua
participantes, lugar alasuya parallegar a | ocasionalmente producen en el aula. generalmente su
donde se produce el acuerdos, en las opiniones Expone con sencillez comportamiento a las normas

intercambio...) y para

diversas situaciones de
comunicacion

diferentes a la suya
parallegar a

sus opiniones con
intervenciones de

que rigen el intercambio: guarda
frecuentemente el turno de




determinar sus
caracteristicas de forma
cada vez mas
consciente y proceder
de manera adecuada en
cada contexto.

(asambleas, coloquios,
debates, grupos
cooperativos...) que se
producen en el aula.
Expone con mucha
dificultad sus
opiniones con
intervenciones
incompletas e
incoherentes, y
comprende pocas
veces el sentido
aproximado de las
intervenciones de las
demas personas.
Adecua su
comportamiento de
manera muy poco
consecuente con las
normas que rigen el
intercambio: guarda
pocas veces, aunque
sea por indicacion
ajena, el turno de
palabra, organiza
desordenadamente el
discurso, escucha e
incorpora rara vez
alguna de las
opiniones de las
demas personas y
entona de manera
poco coherente con
el sentido de sus
frases.

acuerdos, en las
diversas situaciones
de comunicacion
(asambleas,
coloquios, debates,
grupos
cooperativos...) que
se producen en el
aula.

Expone con mucha
sencillez sus
opiniones con
intervenciones
breves, y
comprende
generalmente el
sentido
aproximado de las
intervenciones de
las demas personas.
Adecua
ocasionalmente su
comportamiento a
las normas que
rigen el intercambio:
guarda por
indicacion ajena el
turno de palabra,
organiza con mucha
sencillez el
discurso, escucha e
incorpora, en
algunas ocasiones,
alguna de las
opiniones de las
demas personas y
entona de manera
generalmente
correcta.

extension variable, y
comprende el sentido
aproximado de las
intervenciones de las
demas personas.
Adecua con frecuencia
progresiva su
comportamiento a las
normas que rigen el
intercambio: guarda
generalmente el turno
de palabra, organiza con
sencillez el discurso,
escucha e incorpora,
alguna de las
opiniones de las demés
personas y entona de
manera correcta.

palabra, organiza con sencillez
el discurso, escucha e
incorpora, algunas de las
opiniones de las demas
personas y apoya el sentido con
una entonacion expresiva y
coherente.




2. Expresarse de
forma oral mediante
textos que presenten
de manera coherente
ideas, hechos y
vivencias, empleando
un vocabulario
adecuado, no
discriminatorio,
identificando algunas
peculiaridades del
espafol de Canarias.

Este criterio debe
evaluar la competencia
de los nifios y las nifias
para expresarse de
forma coherente en
diversas situaciones
para comunicar
conocimientos y
opiniones, usando el
vocabulario, las
férmulas linglisticas, la
entonacion y la
pronunciacion
adecuados; asimismo,
reconociendo algunos
rasgos fénicos y
muestras
representativas del
Iéxico del espafiol de
Canarias.

Se trata de valorar si los
escolares son capaces
de comunicar oralmente
y con coherencia
hechos y conocimientos
relacionados con la vida
del aula, asi como la

Se expresa oralmente
con mucha dificultad,
presentando de forma
incoherente ideas,
hechos, vivencias,
conocimientos y
opiniones con un
vocabulario no
discriminatorio.
Adecua de manera
muy poco
consecuente su
registro linguistico a las
diversas situaciones de
comunicacion
(exposiciones orales,
reflexiones en voz alta
sobre su aprendizaje,
inicia y sostiene
didlogos con
compafieros,
comparnieras y
personas adultas,
asambleas, debates,
grupos
cooperativos...), que se
producen en el aula,
sin aceptar las
opiniones diferentes
alasuyaparallegar a
acuerdos y establecer
relaciones sociales
armonicas.

Reconoce y respeta en
sus intervenciones
pocas veces, aunque
sea por indicacion
ajena, las férmulas
linglisticas, la
entonacion, la

Se expresa
oralmente con
mucha sencillez,
presentando de
forma coherente
ideas, hechos,
vivencias,
conocimientos y
opiniones con un
vocabulario no
discriminatorio.
Adecua
ocasionalmente su
registro linglistico a
las diversas
situaciones de
comunicacion
(exposiciones
orales, reflexiones
en voz alta sobre su
aprendizaje, inicia 'y
sostiene diadlogos
con comparieros,
compafieras y
personas adultas,
asambleas, debates,
grupos
cooperativos...), que
se producen en el
aula, aceptando
ocasionalmente
opiniones
diferentes ala suya
parallegar a
acuerdos y para
establecer
relaciones sociales
armonicas.
Reconoce y respeta
por indicacién

Se expresa oralmente
con sencillez,
presentando de forma
coherente ideas,
hechos, vivencias,
conocimientos y
opiniones con un
vocabulario no
discriminatorio.

Adecua con frecuencia
progresiva su registro
linglistico a las diversas
situaciones de
comunicacion
(exposiciones orales,
reflexiones en voz alta
sobre su aprendizaje,
inicia y sostiene didlogos
con compairieros,
comparieras y personas
adultas, asambleas,
debates, grupos
cooperativos...), que se
producen en el aula,
respetando
progresivamente
opiniones diferentes a
la suya para establecer
relaciones sociales
armonicas.

Reconoce y respeta
generalmente en sus
intervenciones las
férmulas linguisticas, la
entonacion, la
pronunciacion
adecuada, y algunos
rasgos fénicos y
muestras
representativas del

Se expresa oralmente con
claridad, presentando de forma
coherente ideas, hechos,
vivencias, conocimientos y
opiniones con un vocabulario no
discriminatorio.

Adecua generalmente su
registro linguistico a las
diversas situaciones de
comunicacion (exposiciones
orales, reflexiones en voz alta
sobre su aprendizaje, inicia 'y
sostiene didlogos con
compafieros, compafieras y
personas adultas, asambleas,
debates, grupos
cooperativos...), que se
producen en el aula, aceptando
generalmente opiniones
diferentes a la suya para
establecer relaciones sociales
armonicas.

Reconoce y respeta
frecuentemente en sus
intervenciones las férmulas
lingliisticas, la entonacion, la
pronunciacion adecuada, y
algunos rasgos fénicos y
muestras representativas del
Iéxico del espafiol de Canarias.
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capacidad para
relacionarse de forma
armonica con las demas
personas, incluyendo la
habilidad para iniciar y
sostener una
conversacion.

pronunciacion
adecuada, y algunos
rasgos fonicos y
muestras
representativas del
léxico del espafiol de
Canarias.

ajena en sus
intervenciones las
férmulas
linguisticas, la
entonacion, la
pronunciacion
adecuada, y algunos
rasgos fénicos y
muestras
representativas del
Iéxico del espafiol
de Canarias.

Iéxico del espafiol de
Canarias.

3. Interpretar e
integrar las ideas
propias con la
informacién contenida
en los textos de uso
escolar y social, y
mostrar la
comprensién a través
de lalectura en voz
alta, previa lectura
silenciosa,
favoreciendo el habito
lector.

Con este criterio se
guiere comprobar si los
nifos y las nifias utilizan
sus experiencias y
conocimientos para
establecer relaciones
entre las ideas y la
informacion del texto.
Han de ser capaces de
utilizar estrategias de
comprension (ser
conscientes del
propésito de la lectura,
utilizar indicadores

Comprende
parcialmente y con
numerosas dudas,
incluso con ayuda de
modelos claros, textos
sencillos de uso
escolar y social
mediante el manejo
poco constante e
ineficaz de estrategias
de comprension (ser
conscientes del
propésito de la lectura,
utilizar indicadores
textuales y
contextuales para
formular y probar
conjeturas...) y de
resolucion de dudas
(avanzar y retroceder,
consultar un diccionario
0 buscar informacién
complementaria).
Interpreta, integra y
relaciona, de manera
incoherente y
desordenada, la
informacién nueva

Comprende, con
alguna duda, la
mayor parte de los
textos sencillos de
uso escolar y social
mediante el manejo
inicial de
estrategias de
comprension (ser
conscientes del
propésito de la
lectura, utilizar
indicadores
textuales y
contextuales para
formular y probar
conjeturas...) y de
resolucién de dudas
(avanzary
retroceder, consultar
un diccionario o
buscar informacion
complementaria).
Interpreta, integra y
relaciona la
informacion nueva
obtenida mediante
blsquedas

Comprende, con muy
pocas dudas, los
textos funcionales y
ladicos de uso escolar y
social mediante el uso
béasico de estrategias
de comprension (ser
conscientes del
propésito de la lectura,
utilizar indicadores
textuales y contextuales
para formular y probar
conjeturas...) y de
resoluciéon de dudas
(avanzar y retroceder,
consultar un diccionario
o buscar informacién
complementaria).
Interpreta, integra 'y
relaciona la informacion
nueva relevante
obtenida mediante
busquedas sencillas en
fuentes seleccionadas
y soportes con sus
propias vivencias, ideas
y conocimientos.

Sigue sin dificultad el

Comprende facilmente y casi
por completo los textos
funcionales y ludicos de uso
escolar y social mediante el
dominio eficaz de estrategias
de comprension (ser
conscientes del propdsito de la
lectura, utilizar indicadores
textuales y contextuales para
formular y probar conjeturas...)
y de resolucion de dudas
(avanzar y retroceder, consultar
un diccionario o buscar
informacion complementaria).
Interpreta, integra y relaciona la
informacion nueva de
relevancia destacable
obtenida mediante busquedas
autonomas en algunas de las
fuentes y soportes sugeridos
previamente con sus propias
vivencias, ideas y
conocimientos.

Sigue autbnomamente el
proceso completo de leer,
previamente en silencio y en
voz alta después, textos de
cierta extension con
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textuales y contextuales
para formular y probar
conjeturas...) y
estrategias para
resolver las dudas que
se presenten (avanzar y
retroceder, consultar un
diccionario o buscar
informacion
complementaria).

Se evalla a la par la
comprension a través
de la lectura en voz alta,
gue debe realizarse ya
con cierta seguridad, sin
titubeos, repeticiones o
saltos de palabras. Es
importante asegurar en
este ciclo que la
decodificacion se
realiza adecuadamente
y de forma fluida.

Se tendra en cuenta si
toman la iniciativa para
leer y si muestran
interés por la lectura de
textos diversos.

obtenida mediante
bldsquedas sencillas
en fuentes
previamente
proporcionadas, a
pesar de recibir
ayuda en todo el
proceso, con sus
propias vivencias,
ideas y conocimientos.
Sigue de manera
incompleta e
inconstante el proceso
de leer, previamente en
silencio y en voz alta
después, textos muy
sencillos vistos
alguna vez, con poca
seguridad, titubeos,
frecuentes repeticiones
y saltos de palabras,
decodificando
incorrectamente, sin
respetar pausas y con
entonacion monotona.
Mantiene el esfuerzo
de leer durante un
periodo de tiempo
muy breve y responde
frecuentemente con
rechazo alas
invitaciones a la lectura
de materiales mas
habituales en del

sencillas en
diversas fuentes,
guiadas en todo el
proceso con un
modelo, con sus
propias vivencias,
ideas y
conocimientos.
Sigue con atencion
el proceso completo
de leer, previamente
en silencio y en voz
alta después, textos
sencillos vistos
alguna vez, con
cierta seguridad, con
pocos titubeos,
repeticiones o saltos
de palabras,
decodificando
correctamente,
respetando las
pausas y la
entonacion.
Mantiene el esfuerzo
de leer durante un
periodo de tiempo
continuado y
responde con
agrado a las
invitaciones a la
lectura de materiales
habituales en el
aula.

proceso completo de
leer, previamente en
silencio y en voz alta
después, textos
sencillos vistos por
primera vez con
seguridad, sin titubeos,
repeticiones o saltos de
palabras, decodificando
con soltura, respetando
las pausas y entonando
con sentido. Lee sin
esfuerzo durante un
periodo de tiempo
largo y muestra
curiosidad e iniciativa
propia por la lectura de
materiales nuevos.

seguridad, sin titubeos,
repeticiones o saltos de
palabras, decodificando con
gran fluidez, respetando las
pausas y entonando con
sentido. Lee de manera
constante y prolongada, y
muestra interés por los libros
y la lectura de materiales a su
alcance.
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aula.
4. Redactar, reescribir | Redacta con Redacta, con ayuda | Redacta con Redacta con eficacia textos el ’; N
y resumir diferentes numerosas de modelos claros | correccién textos relacionados con sus mm | m|lmn|r|n
textos significativos incorrecciones, y cumpliendo su sencillos relacionados | necesidades personales o R R B
en situaciones incluso con ayuda de | funcién, textos muy | con sus necesidades sociales de comunicacionenel |i|e |t |t|le]|d|d
cotidianas y modelos claros, textos | sencillos personales o sociales de | aula referidos a hechos dalalalalel®




escolares, de forma
ordenaday adecuada,
utilizando la
planificacion y
revision de los textos,
cuidando las normas
gramaticales y
ortogréaficas y los
aspectos formales,
tanto en soporte papel
como digital.

Se trata de evaluar la
capacidad del alumnado
para redactar los textos
propios de las
relaciones
interpersonales en el
aula (cartas, normas de
convivencia, avisos,
solicitudes), asi como
otros propios de los
medios de
comunicacion social,
referidos a hechos
proximos a su
experiencia. De manera
especial se debe
evaluar la capacidad
para elaborar textos que
permiten progresar en
la autonomia para
aprender: resumenes,
descripciones o
explicaciones.

En el ambito literario, se
evaluara la capacidad
para recrear, imitar
poemas o relatos
utilizando determinados

gue no satisfacen sus
necesidades
personales o sociales
de comunicacion en el
aula referidos a hechos
proximos a su
experiencia personal
(cartas, normas de
convivencia, avisos,
solicitudes, etc.). No
sigue o lo hace de
manera infrecuente
ningun proceso de
escritura: planificacion
en partes no
discernibles, escritura
desordenada y revision
del texto inapreciable,
aunque sea guiada
por pautas
simplificadas y
reiteradas.

Respeta muy rara vez,
aunque sele
indigquen, las normas
ortograficas mas
basicas: reglas
ortograficas para las
palabras de uso muy
frecuente,
acentuaciones
sencillas de palabras
repasadas en el aula,
principales signos de
puntuacion, con una
presentacion poco

limpiay desordenada.

No hace uso de
editores de texto.
Elabora rara vez, de

relacionados con
sus necesidades
personales o
sociales de
comunicacion en el
aula referidos a
hechos préximos a
Su experiencia
personal (cartas,
normas de
convivencia, avisos,
solicitudes, etc.).
Sigue, de manera
muy béasicay con
la ayuda de pautas
reiteradas, el
proceso de
escritura:
planificacion en
partes no siempre
discernibles,
escritura y revision
del texto guiada por
pautas
simplificadas.

Respeta, si se le
indican, las normas
ortograficas basicas:
reglas ortograficas
para las palabras de
uso muy frecuente,
acentuaciones
sencillas de
palabras repasadas
en el aula,
principales signos
de puntuacion, con
una presentacion
mejorable en

comunicacion en el aula
referidos a hechos
proximos a su
experiencia personal
(cartas, normas de
convivencia, avisos,
solicitudes, etc.). Sigue,
de manera guiada, el
proceso de escritura:
planificacion en varias
partes, escritura 'y
revision del texto
mediante pautas
sencillas.

Respeta de manera
inconstante las normas
ortograficas basicas:
reglas ortogréficas para
las palabras de uso muy
frecuente,
acentuaciones sencillas
de palabras de uso
comun en el aula,
principales signos de
puntuacion, con una
presentacion limpia,
aunque no del todo
ordenada, tanto en
papel como mediante el
uso basico de editores
de texto.

Elabora, de manera
sencilla, textos propios
de la vida escolar para
guiar su aprendizaje
(pequefios resumenes,
esquemas, mapas
conceptuales,
descripciones o

préximos a su experiencia
personal (cartas, normas de
convivencia, avisos, solicitudes,
etc.), con intencion
comunicativa clara. Sigue con
frecuencia las pautas del
proceso de escritura:
planificaciéon en categorias
establecidas por si mismo
con unajerarquia de ideas
sencilla, escritura y revision
atenta del texto.

Respeta generalmente las
normas ortogréficas basicas:
reglas ortogréficas para las
palabras de uso frecuente,
acentuaciones de palabras
conocidas, principales signos
de puntuacion, asi como la
presentacion limpiay
ordenada, tanto en papel como
mediante el uso eficaz de
editores de texto

Elabora frecuentemente textos
propios de la vida escolar para
la mejora de su aprendizaje
(pequefios resumenes para
recordar informacion,
esquemas, mapas
conceptuales, descripciones o
explicaciones, elaboracién de
apuntes, etc.).

Recrea con facilidad poemasy
relatos conocidos, utilizando
de manera mimética recursos
de estilo como larima o el
ritmo.
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recursos como la rima o
el ritmo, de manera
intuitiva, en los poemas.
Este criterio ha de
verificar que la
produccion de textos
escritos se realiza de
acuerdo con los pasos
propios de este proceso
(planificacion, escritura
del texto y revisién) y
gue valora la utilidad de
seguirlos para lograr un
texto mas completo y
adecuado a la intencion
comunicativa.

En todos los escritos, se
evaluara el uso de las
normas ortogréficas
basicas: reglas
ortograficas para las
palabras de uso
frecuente, acentuacion
(agudas, llanas y
esdrujulas), principales
signos de puntuacion,
asi como la
presentacion clara,
limpia y ordenada. En
estos procesos
conviene evaluar la
habilidad en el uso de
los medios informaticos
para elaborar y
presentar textos.

manera inacabaday
solo si se le solicita,
textos propios de la
vida escolar para
mejorar su aprendizaje
(pequefos resumenes,
esquemas, mapas
conceptuales,
descripciones o
explicaciones, etc.).

Recrea con mucha
dificultad, aunque sea
de manera sencilla,
poemas y relatos muy
repetidos en el aula
utilizando pocos
recursos de estilo
sefialados claramente
como la rima o el ritmo.

limpiezay
necesitada de mas
orden, tanto en
papel como
mediante el uso
inicial de editores
de texto.

Elabora de manera
sencilla, si se le
solicita, textos
propios de la vida
escolar para mejorar
su aprendizaje
(pequefios
resiumenes,
esquemas, mapas
conceptuales,
descripciones o
explicaciones, etc.).

Recrea, de manera
sencilla, poemas y
relatos muy
repetidos en el
aula utilizando
algunos recursos
de estilo sefalados
claramente como la
rima o el ritmo.

explicaciones, etc.).

Recrea con
espontaneidad poemas
y relatos muy
conocidos utilizando de
manera guiada algunos
recursos de estilo como
la rima o el ritmo.




EDUCACION
ARTISTICA

1. Crear y realizar
producciones
artisticas de forma
individual y grupal
planificando y
desarrollando el
proceso creativo a
partir de las
experiencias y
vivencias
desarrolladas en el
aula.

Este criterio trata de
verificar si el alumnado
es capaz de
comunicarse mediante
la creacion y el
desarrollo de obras
artisticas. Se
observaran la
sensibilidad y la
capacidad expresivas
ante diferentes
situaciones de
exploracion, imitacion y
creacion, si se
contribuye a las
creaciones grupales
aportando confianza,
planificacion, prevision,
cooperacion, autoria 'y
versatilidad.

Planifica con
dificultad, de manera
mecanica, algunas
producciones artisticas
sencillas en diferentes
situaciones
desarrolladas en el
aula (exploracion,
imitacion y creacion), a
pesar de disponer de
modelos muy
elementales,
mostrando falta de
prevision y versatilidad,
problemas
importantes para
cooperar, asi como
para aportar
planteamientos
personales. Todo ello
dificulta el desarrollo de
Sus propias creaciones
y su contribucion a las
grupales.

Planifica a partir de
modelos distintas
producciones
artisticas en
diferentes
situaciones
desarrolladas en el
aula (exploracion,
imitacion y
creacion), a las que,
de manera muy
pautada, intenta
aportar confianza,
cierta prevision y
actitud cooperativa
cuando sele
indica, ideas
propias y, en
alguna ocasion,
versatilidad,
contribuyendo
ocasionalmente al
desarrollo de las
creaciones
individuales y
grupales.

Planifica a partir de
modelos y con cierta
sensibilidad estética
distintas producciones
artisticas en diferentes
situaciones
desarrolladas en el aula
(exploracion, imitaciéon y
creacion), a las que,
con ayuda, intenta
aportar confianza,
previsién, cooperacion,
autoria y versatilidad,
favoreciendo
ocasionalmente, con
su actitud y trabajo, el
desarrollo y
enriguecimiento de las
creaciones individuales
y grupales.

Planifica con sensibilidad
estética distintas producciones
artisticas en diferentes
situaciones desarrolladas en el
aula (exploracion, imitacién y
creacion), a las que intenta
aportar por si mismo
confianza, prevision,
cooperacion, autoria 'y
versatilidad, favoreciendo casi
siempre, con su actitud y
trabajo, el desarrollo y
enriquecimiento de las
creaciones individuales y
grupales.
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EDUCACION
EMOCIONAL Y PARA
LA CREATIVIDAD

1. Experimentar y
aplicar principios y
estrategias de
pensamiento
divergente y analdgico
con el maximo detalle
posible, utilizando los
multiples lenguajes
como medio para
autoafirmar el propio
potencial creativo.

Este criterio propone
verificar en qué medida
el alumnado pone en
accion las capacidades
vinculadas al
pensamiento divergente
y analégico, que se
manifiestan con una alta
productividad,
flexibilidad cognitiva,
conexiones metaforicas
indirectas o simbdlicas y
originalidad, en la
generaciéon de ideas y la
comunicacion de la
experiencia emocional
(sentimientos y vivencia
interna de estos).
También se comprobara
si perfila 'y revisa las
creaciones movilizando
recursos propios de
lenguajes de cualquier
naturaleza (palabra,
sonido, color y forma, el

Dado que las rabricas
generales adaptadas a
las nuevas areas que
establece el nuevo
marco legal educativo
(Ley orgéanica 8/2013,
de 9 de diciembre para
la mejora de la calidad
educativa) no se
encuentran publicadas,
no se presentan aqui
dichas rubricas como
instrumento de
evaluacién para
evaluar el desempefio
del alumnado.

La evaluacion de estos
aprendizajes se llevara
a cabo utilizando otros
instrumentos que se
detallan en la
concrecion de la
fundamentacion
metodolégica de la
presente situacion de
aprendizaje
competencial.

Dado que las
rubricas generales
adaptadas a las
nuevas areas que
establece el nuevo
marco legal
educativo (Ley
organica 8/2013, de
9 de diciembre para
la mejora de la
calidad educativa)
no se encuentran
publicadas, no se
presentan aqui
dichas rubricas
como instrumento
de evaluacién para
evaluar el
desempeiio del
alumnado.

La evaluacion de
estos aprendizajes
se llevard a cabo
utilizando otros
instrumentos que se
detallan en la
concrecioén de la
fundamentacién
metodolégica de la
presente situacion
de aprendizaje
competencial.

Dado que las rabricas
generales adaptadas a
las nuevas areas que
establece el nuevo
marco legal educativo
(Ley orgéanica 8/2013, de
9 de diciembre para la
mejora de la calidad
educativa) no se
encuentran publicadas,
no se presentan aqui
dichas rubricas como
instrumento de
evaluacién para evaluar
el desempefio del
alumnado.

La evaluacion de estos
aprendizajes se llevara a
cabo utilizando otros
instrumentos que se
detallan en la concrecién
de la fundamentacién
metodoldgica de la
presente situacién de
aprendizaje
competencial.

Dado que las rabricas
generales adaptadas a las
nuevas areas que establece el
nuevo marco legal educativo
(Ley orgéanica 8/2013, de 9 de
diciembre para la mejora de la
calidad educativa) no se
encuentran publicadas, no se
presentan aqui dichas rubricas
como instrumento de
evaluacién para evaluar el
desempeiio del alumnado.

La evaluacion de estos
aprendizajes se llevara a cabo
utilizando otros instrumentos
gue se detallan en la concrecion
de la fundamentacion
metodolégica de la presente
situacion de aprendizaje
competencial.
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cuerpo, tecnologicos,
texturas, sabores,
olores...), pudiendo
recurrir al uso de
algunas técnicas
creativas elementales
(lluvia de ideas,
analogias) y de otras
mas complejas
(sinéctica, relaciones
forzadas, los
imposibles, entre otras),
desarrollandolas en
diversos contextos
(centro, actividades
complementarias...),
con la finalidad de
favorecer la
autoafirmacion del
propio potencial
creativo.

2. Experimentar
nuevas formas de
percibir e interpretar
la realidad de modo
gue se favorezcala
sensibilidad alo que
nos rodea, la apertura
al cambioy ala
innovacion.

La finalidad de este
criterio es evaluar si el
alumnado es capaz de
abrirse a la realidad
mediante la
estimulacion
multisensorial (mirar,
oler, degustar, oir,
palpar...), si se muestra

Dado que las rubricas
generales adaptadas a
las nuevas areas que
establece el nuevo
marco legal educativo
(Ley orgéanica 8/2013,
de 9 de diciembre para
la mejora de la calidad
educativa) no se
encuentran publicadas,
no se presentan aqui
dichas rubricas como
instrumento de
evaluacion para
evaluar el desempefio
del alumnado.

La evaluacion de estos
aprendizajes se llevara

Dado que las
rubricas generales
adaptadas a las
nuevas areas que
establece el nuevo
marco legal
educativo (Ley
organica 8/2013, de
9 de diciembre para
la mejora de la
calidad educativa)
no se encuentran
publicadas, no se
presentan aqui
dichas rubricas
como instrumento
de evaluacion para
evaluar el

Dado que las rubricas
generales adaptadas a
las nuevas areas que
establece el nuevo
marco legal educativo
(Ley orgéanica 8/2013, de
9 de diciembre para la
mejora de la calidad
educativa) no se
encuentran publicadas,
no se presentan aqui
dichas rubricas como
instrumento de
evaluacion para evaluar
el desempefio del
alumnado.

La evaluacion de estos
aprendizajes se llevara a

Dado que las rubricas
generales adaptadas a las
nuevas areas que establece el
nuevo marco legal educativo
(Ley orgéanica 8/2013, de 9 de
diciembre para la mejora de la
calidad educativa) no se
encuentran publicadas, no se
presentan aqui dichas rubricas
como instrumento de
evaluacion para evaluar el
desempefio del alumnado.

La evaluacion de estos
aprendizajes se llevaré a cabo
utilizando otros instrumentos
gue se detallan en la concrecion
de la fundamentacién
metodolégica de la presente
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receptivo a maneras
alternativas de pensar
(cuestionar, debatir...).
Ademas, se pretende
comprobar si los nifios y
las nifias muestran
interés por adquirir y
compartir nuevos
conocimientos y
experiencias (con la
toma de conciencia, el
cuestionamiento de lo
establecido y la
aceptacién razonada de
lo diferente (incluyendo
la ruptura de roles y
estereotipos de género),
lo nuevo o lo alternativo,
etc.). Por dltimo, se
verificarda si el alumnado
incorpora esta actitud
de apertura y de
sensibilidad a la
realidad como una
oportunidad para
generar ideas valiosas e
innovadoras y de
llevarlas a cabo
mediante el uso de
recursos de muy
diversa naturaleza,
adaptandose a los
contextos en los que se
desenvuelve.

a cabo utilizando otros
instrumentos que se
detallan en la
concrecion de la
fundamentacion
metodoldgica de la
presente situacién de
aprendizaje
competencial.

desempenio del
alumnado.

La evaluacion de
estos aprendizajes
se llevara a cabo
utilizando otros
instrumentos que se
detallan en la
concrecion de la
fundamentacién
metodoldégica de la
presente situacion
de aprendizaje
competencial.

cabo utilizando otros
instrumentos que se
detallan en la concrecién
de la fundamentacién
metodoldgica de la
presente situacion de
aprendizaje
competencial.

situacion de aprendizaje
competencial.
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA: CONCRECION

Modelos de ensefianza:

- Investigacion grupal.

- Ensefianza no directiva.
- Juego de roles.

- Formacion de conceptos.

Fundamentos metodologicos:
En el caso del &rea de Educacién Emocional y para la Creatividad, la evaluacién de estos aprendizajes se llevara a cabo utilizando, ademas, la observacién
participante.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 1. Son cosas de chicos y chicas

En esta primera sesion, vamos a trabajar el concepto de rol de género, en los que mas tarde vamos a profundizar a través del cuento Blancanieves y los 7
enanitos.

La sesion se trabajara en gran grupo. A través de dos siluetas dibujadas en el suelo, y con una serie de dibujos y de palabras, vamos a ir componiendo la
idea o rol de “hombre” y la idea o rol de “mujer” que tiene el alumnado, obviamente influenciado por la sociedad y la cultura.

Para dar comienzo a esta sesion, tendremos preparados dos trozos de papel craft del tamafio medio del alumnado, asi como dos rotuladores gordos.
Vamos a pedir a dos alumnos y dos alumnas que salgan y haremos parejas mixtas. Mientras el chico de una pareja y la chica de la otra, se

tumban sobre el papel craft, los y las otras dos miembros de la pareja, deberan repasar su silueta con un rotulador. Las siluetas resultantes las colgaremos
en alguna parte visible del aula para poder seguir trabajando sobre ellas.

Antes de repartir las fichas, se pedira al alumnado que observe las siluetas y se le animara a contestar a la siguiente pregunta: “; Son las dos siluetas
iguales? ¢ Entonces, como podemas saber si una es una chica, y la otra un chico? ;Qué podriamos dibujar para diferenciarlas?”. Tras lanzar las preguntas y
reflexionar un poco, el/la docente, dibujara con rotulador un pene en una de las siluetas, y en la otra una vulva.

Ahora es el momento de repartir en el aula una serie de imagenes y palabras. Se dard uno a cada alumno y alumna, boca abajo, y con la premisa de que no
podemos darle la vuelta hasta que todo el mundo tenga la suya (las imagenes y las palabras estaran recogidas en la ficha 1.1 de material para el
profesorado, donde también se pormenoriza la dinamizacion de la sesion).

Diremos al alumnado que vamos a ir colocando las fichas en la silueta que consideremos, sea en la del chico o en la de la chica. Tras esto, comenzaremos a
pedir que vayan saliendo de uno/a en uno/a y muestren su imagen o lean su palabra en voz alta. Tras esto, le preguntaremos donde cree que va, si en la
silueta del chico o de la chica. Todas las imagenes y palabras recogen estereotipos y roles de género, incluso algunos de los que aparecen en el cuento con
el que vamos a trabajar posteriormente.




a otra.

Una vez finalizada esta parte, se procedera a reflexionar sobre si esa “colocacion” / “division” es correcta, o lo pondrian de otra manera. La idea es que, poco
a poco, se den cuenta de que todo lo que hay dentro de las siluetas podria estar colocado en medio de las dos, porque son cosas que no pertenecen a uno u

Tras esto, cerraremos la sesidn explicandoles que eso que hemos visto hoy, es lo que se le llama estereotipo de género y que quiere decir, que cuando
nacemos, la sociedad nos “dice” como debemos comportarnos, vestir, hablar y relacionarnos, segun hayamos nacido nifios o nifias, y que ellos y ellas han
podido ver en las siluetas que no tiene por qué ser asi, que no hay nada que no puedan ser, hacer, etc., los dos, nifios y nifias. Podemos ponerles ejemplos,
como el de los anuncios de juguetes en la tele, en los que casi siempre salen solo nifias jugando con mufiecas, 0 solo nifios jugando con pistas de coches.

Cod. CE Sesiones Recursos Agrupamientos | Productos/ Instrumentos de evaluacién Espacios/Contextos
PLCL301 Papel craft Gran grupo e Observacion participante Aula / Educativo
PLCL302 1 Rotuladores e Rdbricas

PEMOCREA302 Ficha 1.1

FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES
Actividad 2. ¢Y, en los cuentos? Blancanieves

Para esta actividad, vamos a usar el cuento clasico de Blancanieves, a través del cual visibilizaremos los estereotipos y roles de géneros que aparecen en
los cuentos y que, aun hoy, vemos reflejados en libros, peliculas, series, etc.

Primero, preguntaremos al alumnado si conoce el cuento, y si es asi, pediremaos a alguien voluntario que nos haga un pequefio resumen.

En este momento, se formaran parejas y se les repartird un libro por cada una. Se intentara hacer parejas mixtas, a criterio del profesorado. En un primer
momento, se procedera a la lectura en gran grupo del cuento en voz alta, pidiendo al alumnado que vaya leyendo. Tras esto, se entregara a cada alumno y
alumna la ficha 2.1, y se les pedira que la trabajen conjuntamente. En la siguiente sesion, se hara una puesta en comun de los datos recogidos.

Cod. CE Sesiones Recursos Agrupamientos | Productos/ Instrumentos de evaluacién Espacios/Contextos
PLCL301 e Ficha2.1 Gran Grupo e Ficha2.1 Aula / Educativo
Etgtggg 1 e Lapiz, gomay Parejas e Observacion participante

boligrafos Thri
PLCL304 e Rudbricas




~ FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIADEACTIVIDADES

Actividad 3. Principes y princesas
En esta sesién pasaremos a poner en comun lo recogido en la ficha 2.1 por cada una de las parejas.

Para ello, el o la docente lanzara cada una de las preguntas de la ficha y por parejas, responderan lo que han puesto. La primera pregunta no es necesario
hacerla, puesto que ya en la sesién anterior el alumnado habia hecho un resumen del cuento.

Es, sobre todo, en la puesta en comun de las Ultimas preguntas, en las que el profesorado incidird més, dando pie al debate a través de algunas de las
preguntas que se enumeran a continuacién. Como apoyo, podremos usar las siluetas creadas en la primera sesién, recordando asi lo que son los roles y
estereotipos de género.

- ¢Qué personaje te gusta mas?, y ¢ por quée?

- ¢ Qué otros cuentos y series suelen ver?

- Los personajes de esas series y cuentos, ¢tienen caracteristicas parecidas a las que hemos hablado?

- ¢Las caracteristicas de los personajes masculinos y femeninos son distintas, o similares?

- Segun el cuento, el principe es valiente y se enfrenta a la bruja... s Crees que Blancanieves también podria ser valiente?

- ¢Entre los hombres y mujeres que conoces, aparecen también los roles de género? Por ejemplo, ¢ quién realiza en mayor medida las
tareas domésticas en casa?

Asimismo, se recomienda que se recojan los datos, sobre todo el de las caracteristicas de los cuentos, en la pizarra para recurrir a ellos durante el debate.
Para finalizar la sesion, se les pedira que dibujen en su cuaderno a su personaje favorito del cuento y que, al lado, escriban aquellas caracteristicas que les
gustaria que tuviera y que no aparecen en el cuento.

Cod. CE Sesiones Recursos Agrupamientos | Productos/ Instrumentos de evaluacién Espacios/Contextos
PLCL301 e Ficha2.1 Gran Grupo e Ficha2.1 Aula / Educativo
PLCL302 e Lapiz, gomay e Observacion participante
PLCL303 1 boligrafos e RUbricas

PEMOCREA301

PEMOCREA302




~ FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIADEACTIVIDADES

Actividad 4. No me cuentes cuentos

Para esta cuarta sesion, se haran grupos de 5-6 personas a lo sumo. Cada grupo, usando la ficha 4.1, elaborara una nueva version del cuento de
Blancanieves, dandole la vuelta a la historia. Para ello, tendran que redactar el cuento, repartir los papeles que tendra cada miembro del grupo, y
representarlo mas tarde ante el grupo clase. También, puede ser solo narrado, obviando los didlogos. Esto queda a criterio del profesorado.

Se partira de lo trabajado en las anteriores sesiones para reforzar la idea de que no existen “caracteristicas de chico o de chica”, y que los roles pueden
cambiarse, porque, aunque desde pequefios y pequefias nos “digan” como debemos ser segun nuestro género, esto no es asi. Se les dira que, para ser
parte del cambio, y aprovechando que ya sabemos como nos cuentan los cuentos, vamos a hacerlos de manera diferente.

Esta sesion serd utilizada para la creacion y ensayo de la obra que, posteriormente, se representara en la Actividad 5. Para su puesta en escena, podran
hacer uso de atrezo, que bien pueden traer de casa, 0 que ya esté en el centro. Como ejemplo, podemos acudir al libro Erase dos veces Blancanieves, cuya
bibliografia se adjunta en observaciones.

Cod. CE Sesiones Recursos Agrupamientos | Productos/ Instrumentos de evaluacion Espacios/Contextos
PLCL302 1 Lapiz, gomay Pequefio Grupo e Ficha4.1 Aula / Educativo
Islé,illi?%%i boligrafos e Observacion participante

PEMOCREA301 * Rdbricas

FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 5. Exposicién final del trabajo

En esta sesién, cada grupo debera representar, para resto de sus comparfieros y compafieras, el cuento que han redactado.

Una vez finalizada la representacion por parte de cada grupo, se procedera a cerrar esta SA reflexionando sobre sobre qué nos ha parecido, si ahora
vemos los cuentos de manera diferente, si nos gusta mas esta version que la anterior y si hemos aprendido cosas nuevas, cuales son.

Cod. CE Sesiones Recursos Agrupamientos | Productos/ Instrumentos de evaluacién Espacios/Contextos
PLCL302 1 Lapiz, gomay Pequefio Grupo e Ficha4.1 Aula / Educativo
PLCL304 boligrafos Gran grupo e Atrezo
PEAR301

PEMOCREA301




FUNDAMENTACION METODOLOGICA: RECURSOS, FUENTES, OBSERVACIONES, PROPUESTAS Y VALORACION DEL AJUSTE
Recursos:

- Instituto Asturiano de la Mujer, Yo cuento, tu pinta, ella suma. Educacion para la igualdad y salud en Primaria.
- Instituto Canario de Igualdad, version web, disponible en: http://www.gobiernodecanarias.org/icigualdad/.
- Gaudés, Belén y Macias, Pablo.2013. Erase dos veces Blancanieves. Editorial Cuatro Tuercas.

Observaciones:
Se podra valora por el profesorado la opcion de grabar las escenificaciones de los diferentes grupos de la clase de la Sesion 5, para usar el visionado de

los videos como herramienta de apoyo y seguir trabajando en otras sesiones adicionales, si lo consideran, los roles y estereotipos de género y las
desigualdades asociadas al género.

Propuestas y comentarios:



http://www.gobiernodecanarias.org/icigualdad/

Hiparquia, SA para derribar los estereotipos de género
con el alumnado de Educacion Primaria

Contandonos Cuentos

PLANIFICACION SA “Contandonos Cuentos”

SESION ACTIVIDADES RECURSOS Codigo CE OBSERVACIONES
1° SESION. Dinamica con imagenes. e Papel Kraft PLCL301 Se necesitara tener las
SON COSAS DE Dinamica en la que se trabajaran los e Rotuladores PLCL302 imagenes y los
CHICOS Y CHICAS estereotipos y roles de género a través de e Ficha11 PEMOCREA302 conceptos previamente
imagenes y conceptos. recortados y plastificados
si asi lo quiere el
profesorado.
2° SESION. Lectura del cuento de Blancanieves. e Ficha2.1 PLCL301
&Y EN LOS CUENTOS? |Se procedera a la lectura del cuento, primero e Lapiz, gomay |PLCL302
BLANCANIEVES en gran grupo y luego por parejas. Cada boligrafos PLCL303
pareja, asi mismo debera rellenar la ficha 2.1. PLCL304
3° SESION. Analisis de los personajes, reflexion y e Ficha21 PLCL301 En la SA se adjuntas
PRINCIPES Y dibujo libre. e Lapizygomay PLCL302 varias preguntas para
PRINCESAS El alumnado hara un analisis de los diferentes colores PLCL303 facilitar la reflexion.
personajes del libro de Blancanieves, e Cuaderno de PEMOCREA301
atendiendo entre otras cosas a las clase PEMOCREA302
caracteristicas asignadas a los personajes e Pizarra
masculinos y femeninos del cuento. Se
concluira con un dibujo libre.
4° SESION. Realizacién de un cuento en grupo. e Lapiz,gomay |PLCL302
NO ME CUENTES Realizacién de un cuento en grupo en el que boligrafos PLCL304
CUENTOS se dé la vuelta a la historia de Blancanieves, PEAR301
rompiendo con los estereotipos de género. PEMOCREA301
52 SESION. Puesta en escena de los cuentos. e Ficha4.1 PPLCL302
EXPOSICION FINAL Cada grupo representara su cuento ante el Atrezo PLCL304
DEL TRABAJO resto del grupo-clase. Se cerrara la SA PEAR301
haciendo repaso de los contenidos adquiridos PEMOCREA301

durante su implementacion.




3° PRIMARIA

RECURSOS

. Universidades, Cultura y Deportes E IGUALDAD
de Canarias Direccién General de Ordenacién, Pacto « Estado
Innovacion y Calidad contra la violencia de género

am \(‘) GOBIERNO  MINISTERIO
Gobierno Consejerfa de Educacién, DEESPANA  DE LA PRESIDENCIA, RELACIONES CON LAS CORTES
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Sesion 1

Ficha 1.1. Material profesorado

Son cosas de chicos y chicas

En esta primera sesién, vamos a trabajar el concepto de rol de género, en lo que

mas tarde vamos a profundizar, a través del cuento de Blancanieves y los siete enanitos.

La sesion se trabajara en gran grupo. A través de dos siluetas dibujadas en el
suelo, y con una serie de dibujos y de palabras, vamos a ir componiendo la idea o rol de
“‘hombre” y la idea o rol de “mujer” que tiene el alumnado, obviamente influenciado por

la sociedad y la cultura.

Para dar comienzo a esta sesion, tendremos preparados dos trozos de papel
Kraft del tamafio medio del alumnado y dos rotuladores gordos. Vamos a pedir a dos

alumnos y dos alumnas que salgan, y haremos parejas mixtas.

Mientras el chico de una pareja y la chica de la otra, se tumban sobre el papel
Kraft, los y las otras dos miembros de la pareja, deberan repasar su silueta con un
rotulador. Las siluetas resultantes las colgaremos en alguna parte visible del aula, para
poder seguir trabajando sobre ellas. Antes de repartir las fichas, se pedira al alumnado

que observe las siluetas y se le animara a contestar a las preguntas siguientes:
* ;,Son las dos siluetas iguales?
+ ¢ Entonces, como podemos saber si una es una chica, y la otra un chico?
* ;,Qué podriamos dibujar diferenciarlas?

Tras lanzar las preguntas y reflexionar un poco, el profesorado dibujara con

rotulador un pene en una de las siluetas, y en la otra una vulva.

Ahora es el momento de repartir en el aula una serie de imagenes y palabras.
Se dard una a cada alumno/a, boca abajo, y con la premisa de que no podemos darle

la vuelta hasta que todo el mundo tenga la suya.

SA CONTANDONOS CUENTOS
Ficha 1.1
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Diremos al alumnado que vamos a ir colocando las fichas en la silueta que
consideremos, sea en la del chico, o la de la chica. Tras esto, comenzaremos a pedir
gque vayan saliendo de uno/a en uno/a y muestren su imagen o lean su palabra en voz
alta. Tras esto, le preguntaremos donde cree que va, si en la silueta del chico o de la

chica. Todas las imagenes y palabras, recogen estereotipos y roles de género.

Una vez finalizada esta parte, se procederd a reflexionar sobre si esa
“colocacion” / “division” es correcta, o lo pondrian de otra manera. La idea es que, poco
a poco, se den cuenta de que todo lo que hay dentro de las siluetas podria estar

colocado en medio de las dos, porque son cosas que no pertenecen a uno u a otra.

Tras esto, cerraremos la sesion, explicandoles que eso que hemos visto hoy, es
lo que se le llama “estereotipo de género”, y que quiere decir que cuando nacemos, la
sociedad nos “dice” como debemos comportarnos, vestir, hablar, relacionarnos, segun
hayamos nacido nifios o nifias, y que ellos y ellas han podido ver en las siluetas que no

tiene por qué ser asi, que no hay nada que no puedan ser, hacer, etc., los y las dos.

Podemos ponerles ejemplos como el de los anuncios de juguetes en la tele, en
los que casi siempre salen s6lo nifias jugando con mufiecas, o solo nifios jugando con

pistas de coches.

SA CONTANDONOS CUENTOS
Ficha 1.1
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VALIENTE

DEBIL

FUERTE

TIERNO/A

DULCE

OBEDIENTE

ROMANTICO/A

LE GUSTA LA ACCION

SE PREOCUPA
POR LA BELLEZA

SA CONTANDONOS CUENTOS
Ficha 1.1
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SCALEXTRIC::

SA CONTANDONOS CUENTOS
Ficha 1.1
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Sesion 2

Ficha 2.1. Material alumnado

Nombre:
Curso:

Fecha:

Personajes de cuento

1. Haz un breve resumen del cuento de La Cenicienta:

2. ¢Quién es el o la protagonista del cuento?

3. ¢Qué personajes aparecen?

SA CONTANDONOS CUENTOS
Ficha 2.1
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4. Enumera a los personajes femeninos. ;Qué caracteristicas tienen?

5. Enumera a los personajes masculinos. ;Qué caracteristicas tienen?

SA CONTANDONOS CUENTOS
Ficha 2.1
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Sesion 4
Ficha 4.1. Material alumnado

Nombres de los y las miembros del grupo:
[}
[ )

Curso:

Fecha:

No me cuentes cuentos

SA CONTANDONOS CUENTOS
Ficha 4.1



